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Contextualizacion del problema que se aborda

En particular en el curso Didactica de la matematica, de séptimo semestre, esta organizado en torno a

5Aﬁ05 N nucleos de aprendizaje asociados a cada eje curricular de las Bases Curriculares de la ensefianza
" geiieray media y todos tienen una estructura que considera la reflexion sobre teorias didacticas y situaciones
de ensefianza. El resultado formativo del curso declara que el/la futuro/a profesor/a debe reflexionar

sobre situaciones de enseflanza para adaptar, mejorar o bien construir situaciones de ensefianza. Una
de las profesoras del curso, ademas como parte del equipo directivo de la carrera y coordinadora de

L, didactica de la carrera, decidié comenzar a hacer cambjos en el curso que ella imparte.,
Con un simil a la pregunta que hace mas de 40 anos se hace desde |la formacion de

profesores ;Qué matematica deben saber los profesores?, se pregunté ¢qué didactica
deben saber los futuros profesores?

Para tratar de responder a esta pregunta es que se desarroll6 por primera vez el curso en
codocencia y asi trabajar reflexivamente sobre las necesidades formativas de los/as
futuros/as docentes.

¢ Por qué en codocencia? Para “romper con la tradicional autonomia docente en aula” (Marfan et al., 2013, p. 29
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La practica docente se articula con la didactica de la matematica que es su dominio
cientifico (Llinares et al.,2000)

La codocencia implica analizar la i)coplanificacion ii) coinstruccion iii) coevaluacion
siempre con foco en los propdsitos formativos del curso (Guise et al. 2023

El complemento y las habilidades de las docentes involucradas fortalece la eficacia de la
ensefnanza fomentando el espacio para ambientes inclusivos (Abellan et al., 2021; Gayol
et al., 2023)

Considerando como referente el Pedagogical Content Knowledge de Shulman
(1986) y los modelos que emergen de él, reestructuramos el curso desde
conocimientos elementales que los estudiantes han estudiado desde matematicas
formales y no se han preguntado desde la ensefianza de la matematica en la
escuela.




Metodologia

Paradigma cualitativo descriptivo

U1l NUmeros:
Fracciones (F1
F2)

Insumos: investigaciones y literatura que se
corresponda con posibles clases que responden al
curriculum nacional vigente

U2 Algebra:
Lenguaje
Algebraico
(F1)

U3 Geometria:
Uso de reglay
compas (F2)

Organizacion del
curso

MATERIALES
Analisis de texto

escolares, ‘
producciones de
estudiantes, videos y
situaciones de
ensefianza. )

DISENO:

FINAL secuenciadas y
Reflexién en presentaqiones
didactica de la compartidas.

matematica

Informacién desde: recursos de ensefianza
preparados para la clase, evaluaciones de los
estudiantes, para la organizacion del curso en

unidades segun el curriculum escolar:

U4
Probablidades:
Reglas de
conteo (F1 F2)

ORGANIZACION INTERNA
Reuniones semanales
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Principales resultados: ANALISIS PRELIMINARES

La dupla docente logré que los estudiantes leyeran sobre didactica de la matematica para discutir en las clases sobre
propuestas de ensefianza o producciones de estudiantes, que reflexionaran sobre el conocimiento de sus estudiantes
y se situaran en escenarios de practica docente, para responder preguntas del tipo: “En Séptimo Basico debe ensefiar
rectas notables, el libro comienza con la bisectriz. Eres el coordinador del nivel ;Sequirias la idea del libro? ;Por qué?
Las respuestas eran de corte didactico, con centro en las habilidades curriculares y en los posibles errores de los
estudiantes.”

IDEAS DESDE LOS ESTUDIANTES IDEAS DESDE LAS FORMADORAS

A partir de la encuesta docente: Reflexion sobre la ubicacidn del curso respecto de los otros
cursos didacticos y disciplinares.

Destacan la diferencia entre las formadoras.
Necesidad de innovar en otros cursos de didactica de la malla

El curso se centra en el conocimiento para la curricular.

ensefianza de la matematica escolar.
Profundizar en la naturaleza del curso.

Detectan su falta de conocimiento especializado

para la ensefanza. Necesidad del trabajo entre colegas para enriquecer y
consensuar la formacion de profesores de matematicas




Conclusiones y aporte para la formacion inicial docente en
matematica

. Neqe?idad de una articulacion entre formadores para el trabajo didactico en la formacién
inicial.
. Elaboracion de apuntes especificos para el trabajo en la formacion inicial.

. Reflexion desde los formadores/as sobre la naturaleza de los cursos de djdactica en la
formacion inicial, es decir qué didactica de la matematica es un aporte a la formacion de los
futuros docentes.

. Valoracion positiva por parte de los estudiantes del curso y del trabajo en codocencia.

. A partir de esta experiencia se innovan otros cursos de la carrera: la malla curricular tiene
insumos para preparar el redisefo de |los cursos en coherencia con los nuevos estandares
de la formacidn inicial docente y la proxima actualizacién curricular.

PROYECCION: SEGUNDA VERSION DEL CURSO EN EL ANO 2025
Bitacora de las formadoras y del trabajo conjunto
Retroalimentacién de las clases desde los/as estudiantes y como futuros docentes

Sistematizacion como insumo para la innovacion de la carrera y también para la construccion
de conocimiento especializado para la enseflanza desde los formadores
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